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5% pelskiej edukacii

Problem my

Testomania — ,.czarna Smieré”
edukacji XXI wieku

Whrew temu co glosi popularne przystowie wcale nie jest trudno by¢ prorokiem
we wlasnym kraju, przynajmniej jesli chodzi o polska edukacje. Wystarczy mied
$wiadomos¢, ze jej problemy z reguly traktowane sa przez rzadzacych instrumen-
talnie, w kontekscie doraznych potrzeb politycznych, a zlekcewazeniem przesta-
nek natury pedagogicznej. Pozwala to trafnie przewidywad niektére zdarzenia,
na przyklad — co stalo si¢ ostatnio moim udziatem — wynik sprawdzianu szésto-
Kklasisty. Z pétrocznym wyprzedzeniem prognozowalem srednia ogélnopolska
25,8 pkt. i pomylitem si¢ zaledwie o dwie setne punktu. Jak postaram si¢ wyka-
zaé ponizej, trafnos¢ tej prognozy nie byla rzecza przypadku. Przewidywalnos¢
wynikéw to zreszta nie jedyny, ani nawet najwazniejszy powéd, dla ktérego Zle
oceniam caly system egzaminéw zewnetrznych. W mojej opinii jest on zorga-
nizowana przez panstwo gra znaczonymi kartami, w ktérej, statystycznie rzecz
biorac, potowa przymusowych uczestnikéw: dzieci, ich rodzicéw i nauczycieli,
jest z zalozenia skazana na porazke. A z tym trudno mi si¢ pogodzié.

prowadzenie z poczatkiem wieku egzaminéw zewngtrznych do polskiego systemu
Wedukacji wydawato si¢ wielkim krokiem ku nowoczesnosci. Pojawit si¢ oto po-
wszechny i, jak si¢ zdawato, obiektywny sposéb pomiaru osiagni¢¢ szkolnych zaréwno
kolejnych rocznikéw, jak tez kazdego ucznia z osobna. Wsréd zalet nowego rozwiazania
wskazywano mozliwo$¢ poréwnywania efektéw nauczania w réznych szkotach oraz pelng
kontrolg realizacji ,,Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego”, wynikajaca z powia-
zania treéci tego dokumentu ze standardami egzaminacyjnymi. W atmosferze ogélnego
entuzjazmu, ktéry w owym czasie byl takze moim udziatem, nie zwrécono uwagi, ze
w Anglii, skad skopiowano przyjete rozwiazania, budzily one juz wéwczas liczne wat-
pliwosci. Dzisiaj, z perspektywy kilkunastu lat obserwacji i petnionej przez caly ten czas
funkcji dyrektora szkoly podstawowej i gimnazjum, w petni potwierdzam ich zasadnos¢.
Uwazam, ze negatywne skutki systemu paristwowych egzaminéw zdecydowanie domi-
nuja nad pozytywnymi, na co zreszta wskazuja takze niektérzy naukowcy, na przyktad,
przewodniczacy Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, prof. Bogustaw Sliwerski'. Moim
zdaniem system ten powinien zosta¢ zlikwidowany, jako nieefektywny, niesprawiedliwy
i przynoszacy powazne szkody ksztalceniu mtodego pokolenia.

', Imierzamy ku edukacyjnej katastrofie. Sowietyzacje zastapita amerykanizacja.” — gazetaprawna.pl, 4.05.2013
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obowigzujacym obecnie modelu paristwo §ledzi postepy kazdego ucznia, dokonujac
Wco trzy lata pomiaru za pomoca narzedzia zwanego testem. Testuje si¢ szostoklasiste
pod koniec szkoty podstawowej, nastgpnie ucznia koriczacego nauke w gimnazjum, a tak-
ze, w znaczacej czeéci populacji, maturzyste i studenta. Forma pisemnego testu niemal
catkowicie wyparta inne metody egzaminowania. Certyfikowany kolejnymi egzaminami
absolwent systemu edukacji podejmuje w koricu prace, by przekonac sig, ze... w niczym
nie przypomina ona rozwiazywania zadan testowych.

a pomocg testu mozna oceni¢ poziom niektérych tylko kompetencji. Sprawdzian po
Z sz6stej klasie sprawdza ich pigé: czytanie, pisanie, rozumowanie, korzystanie z infor-
macji i zastosowanie wiedzy w praktyce. To nawet sporo, jesli chodzi o efekty szesciu lat
nauki, ale mato wzgledem ogétu zadan, ktére powinna w owym czasie wypetni¢ szkota
podstawowa. Ze sprawdzianu széstoklasisty nie dowiadujemy si¢ niczego na temat pozio-
mu kreatywnosci ucznia, ani jego kompetencji spolecznych. Nie poinformuje nas o tym
réwniez zaden kolejny egzamin, bowiem test jako narzedzie po prostu nie jest w stanie
wygenerowac takiej informacji. Tymczasem kreatywno$¢ i kompetencje spoteczne s3 co
najmniej rownie waznym kluczem do sukcesu — w kazdym niemal zawodzie — jak wiedza.

awet te kompetencje, ktdre mozna zbada¢, s3 mierzone w sposéb niedoskonaty. Wyni-
N ka to z samej natury pytan testowych. Czg$¢ z nich ma charakter zamkniety, to znaczy
wymaga wskazania jednej z (zazwyczaj) czterech zaproponowanych odpowiedzi. W tescie
ztozonym z takich pytan, statystycznie rzecz biorac, mozna uzyskaé¢ 25% punktéw nie
posiadajac zadnego pojecia o jego materii. Oczywiscie istnieja metody uwzgledniania czyn-
nika losowosci przy ocenianiu, ale zawsze w przypadku konkretnego ucznia pozostanie
margines niepewnosci, na ile wynik odzwierciedla jego autentyczng wiedz¢ i umieje¢tnosci,
a na ile tylko szczescie albo pecha.

aletg pytani zamknietych jest fatwo$¢ sprawdzania i poréwnywalno$¢ uzyskanych re-
Z zultatéw, jednak nie wszystkie umiejetnosci, nawet te zwigzane z nabywaniem wiedzy,
moga by¢ weryfikowane za ich pomoca. Z tego powodu wigkszo$¢ testéw egzaminacyj-
nych zawiera réwniez pytania otwarte, to znaczy takie, w ktérych egzaminowany musi
sam zapisa¢ pewng tre$¢ lub rozwiazanie. W tym przypadku sprawdzanie testu nie moze
ograniczy¢ si¢ do automatycznej weryfikacji, czy zostaly zaznaczone wlasciwe odpowiedzi.
Pojawia si¢ egzaminator — cztowiek wyszkolony w dziedzinie oceniania. Aby zapewni¢
mozliwie jednolity sposéb sprawdzania prac przez wielu egzaminatoréw, wyposaza sig ich
w tzw. klucz, to znaczy precyzyjng instrukcje punktowania odpowiedzi. I wlasnie ta pre-
cyzja klucza, z kedrej wynika brak elastyczno$ci w ocenianiu, stanowi jeden z najbardziej
krytykowanych elementéw systemu.

bowiazek $cistego trzymania sig litery klucza niejednokrotnie powoduje, ze odpo-
wiedZ na zdrowy rozum lepsza od innej uzyskuje nizsza ocen¢ (patrz przypadek opi-
sany w ramce na nastgpnej stronie). Ale to stosunkowo maly problem, bo nie ma idealnej
metody oceniania. Prawdziwym nieszczgdciem jest szerzace si¢, zwlaszcza wéréd matu-
rzystéw, zjawisko uczenia si¢ ,pod klucz”, to znaczy zapamigtywania gotowych schema-
téw odpowiedzi na rézne pytania. Wspomniatem weczesniej, ze testy nie daja mozliwosci
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zmierzenia kreatywnosci ucznia. Jest nawet gorzej — przez zastosowanie w ocenianiu sche-
matéw zapisanych w kluczach, moga by¢ dla kreatywnosci zabdjcze.

Do crepo mode prowadzié zastosowanie klucza w ocenianiu dobrze llustruje pordwnanie wypowiedzi
pisemnych dwdjki wcznidw naszej Szkoly w tedcie Ogdlnopolskiego Sprawdzianu Kompetencii
Trzecioklasisty Wydawnictwa OPERON w 2010 roku. Polecenie brzmiato: Opowiedz o swojej] wycleczce w
ciekowe miefsce, Mofesr nopisod o prowdriwym lub wyrmpedlonym wyjeldnie. Twofo wypowied? powinng
skfadac sie z 5-10 zdan.

Ania napisafa tak:

Opowiem wam o wyclecrce do Kudowy Zdrdf w ktdrel bylom z rodzicami, siostrg | bratem. Kiedy sig
pakowalidmy bylo niezle ramiessanie. Jo szykowalam aparat | boterie. Tato pomagal spokowad sig mojemu
brotu @ jo, mama | mojo siostro pakowalysimy sie some. Wyjechalismy po pofudniv w pigtek. Kiedy
jechalismy witgpilidmy do kopalni lata w Zlotym Stoku. W sobote pojechalismy do Joskini Niediwiedziej §
Koplicy Craszek. A w niedziele pojecholismy do Bigdnych Skalek | Aquoparkuw. Tej wycieczki chybo nie
zapomne | mam nodzieje #e kiedys tam jeszcze pojode.

A tak napisat Jad:

Z klasg pojechafem na wycleczke do Torunia. Pani poawolita nam kupic upominki dia rodzicéw. Dia brata
kupitem pifke. Dia taty kupifern pompke bo mu zepsulem. Zartowalismy z kolegami. Byla swietno zobowa.

Wypowiedi Ani zawiera at driewiec zdar, w tym cztery zloione. Wypowiedz Jasia, to tylko szesé zdan, w
tym zaledwie jedno zHloione. Chocia: oboje wiaiciwie wykonali polecenie, nietrudno dostrzec wigkszg
sprawnost Jezykows dziewczynkl. Miestety, w swoje] wypowiedzi Ania pomineta ai cztery przecinki,
podczas gdy klucz dopuszczat tylko trzy takie bedy. 2 kolei Jai w swoim tekicie nie przekroczyt limitu
bieddw, bowiem pomingt tylko jeden przecinek - niewaine, ie jedyny tam potrzebny. Chiopiec otrzymat
maksymalng oceng — dziesied punktow, podczas gdy jego koleianka tylko dziewiec. Zgodnie z kluczem, ale
kompletnie niezgodnie ze zdrowym rozsgdkienm.

astosowanie pytan otwartych zwigksza mozliwosci diagnostyczne testu, czyli zakres
Z umiejetnosci, ktére mozna sprawdzi¢ za jego pomoca. Paradoksalnie, niedawna re-
forma egzaminu gimnazjalnego wydzielita dwa testy: przyrodniczy oraz humanistyczny,
ktére skladaja si¢ wytacznie z pytant zamknigtych. Wyglada na to, ze ekonomia pokonata
na tym odcinku pedagogike, bowiem sprawdzanie takich prac nie wymaga zatrudnienia
armii egzaminatoréw. A ja, jako nauczyciel chemii otrzymatem przy okazji maly bonus
— pewno$¢, ze moi uczniowie podczas egzaminu nie beda musieli napisa¢ wlasnorecznie
ani jednego wzoru.

[SHERNIYHOREIH)

iemata grupa obywateli, w tym — podejrzewam — wigkszo$¢ rodzicéw, a nawet czgs¢
N nauczycieli wierzy, ze wyniki egzamindw testowych odzwierciedlaja rzeczywisty po-
ziom opanowania tresci zapisanych w ,,Podstawie programowe;j”. Na pewno wierza w to
ci dziennikarze, ktérzy komentuja wyniki podawane przez Centralng Komisj¢ Egzami-
nacyjna w taki mniej wigcej sposéb: ,, Tegoroczni széstoklasisci napisali test stabiej niz ich
koledzy rok wczesniej” (w zaleznosci od rocznika zamiast ,stabiej” moze by¢ ,lepiej”).
Tymczasem nie ma to nic wspélnego z prawda. Trudnos¢ testow egzaminacyjnych podlega
skalowaniu w stosunku do poziomu prezentowanego przez mlodziez z danego rocznika.
Oznacza to, ze projektowane pytania s3 w sposéb anonimowy testowane w celu wybra-
nia takich, ktére zapewnia z gory zalozona trudnos¢ testu. Krto nie wierzy w mozliwos¢
przyjecia takiego zaltozenia i uzyskania wysokiego procentu trafnosci powinien uswiado-
mi¢ sobie, ze egzaminy pisza setki tysigcy uczniéw, a w tak wielkiej populacji obliczenia
statystyczne sprawdzaja si¢ do$¢ niezawodnie. Zatem jeszcze przed egzaminem wiadomo,
z duza doza prawdopodobienistwa, jaki bedzie jego wynik. A to otwiera pewne mozliwosci.
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W ramce zestawione zostaly Srednie ogdlnopolskie wynikéw

sprawdzianu széstoklasisty z lat 2002-2014. Widaé wy- 2002 ..29,49
raznie ,falowanie” rezultatdw, a réznica pomiedzy najwyzszym 2003 .. 28,61
i najn/iiszy(rln, siggajaca nier}xllal .siedfrrlliiu, punktéw, fnogl:li(b}ll \.NSkI 2004 25,55
zywaé na dramatyczne wahania efektéw nauczania w kolejnyc

rocznikach (ale wiemy, ze to niemozliwe, bo testy sa skalowane), 2005 29’50
nieudolno$¢ autoréw testéw (mato prawdopodobne; sg to wysokiej 2006 ......25,30
klasy specjalisci), albo wreszcie wptyw jakichs innych czynnikéw. 2007 26,60
Codo tego ?statniego, wsréd mozliwych hipofjez jed.na wydaje si¢ 2008 ... 25,80
szczeg6lnie interesujaca. Ot6z lokalne ,szczyty” wynikéw doktad- 2009

nie pokrywaja si¢ z latami wyboréw parlamentarnych 200512011 = 5% b
(wybory 2007 byly niespodziewane, wicc nie mogly mie¢ wptywu 2010 24,56

na przygotowanie testu). C6z, wyzsze wyniki punktowe dziecka, 2011 2527

to wyzszy poziom satysfakeji rodzicéw-wyborcow, a ten przektada 2012 I

si¢ na konkretne procenty poparcia dla aktualnie rzadzacej ekipy.  ~ _ ;
2013 24,03

W tym wtlasnie tkwi tajemnica wspomnianego na poczatku arty-
kutu mojego trafnego typowania wyniku w roku 2014 — roku wy- 2014 2582
boréw do Parlamentu Europejskiego i do wtadz samorzadowych!

oroczne skalowanie poziomu trudnosci testu powoduje, ze wyniki punktowe uzy-
C skiwane w réznych latach sa nieporéwnywalne. 30 punktéw Jasia na sprawdzianie
w roku 2005 wcale nie $wiadczy, ze byt on lepiej wyksztalcony niz jego siostra Ania,
ktéra uzyskata 25 punktéw w roku 2011 — cho¢ intuicyjnie rodzice obojga beda zapew-
ne traktowa¢ wynik cérki jako niepowodzenie. Poréwnujac oba wyniki z odpowiednimi
srednimi mozna jedynie stwierdzi¢, ze Ania wypadta nieco gorzej na tle réwiesnikéw, niz
jej brat. I to wszystko.

oniewaz bezwzgledne wyniki testéw w kolejnych latach nie sa poréwnywalne, nasuwa
P si¢ konkluzja, ze najwazniejsza funkcja egzaminéw paristwowych jest zréznicowanie
uczniéw w obrebie rocznikéw, bez wzgledu na rzeczywisty poziom ich wiedzy i umiejgtno-
éci (o kreatywnosci i kompetencjach spotecznych nie méwiac). Potwierdzit to wprost Wi-
ceminister Edukacji Narodowej Maciej Jakubowski w wywiadzie zamieszczonym 6 maja
2013 roku na portalu www.gazetaprawna.pl, stwierdzajac:

Latwosé egzaminu jest dostosowywana tak, aby mierzyt on jak najlepiej umiejetnosci catej
populacji ucznidw. Zbyt trudny egzamin bedzie mato przydatny do oceny stabszych ucznidw,
a zbyt latwy nie pozwoli rozréznic umiejgtnosci najlepszych. Dlatego CKE prébuje tworzyé
egzaminy, ktdre nie sq ani za trudne, ani za tatwe. Dla ucznia wazna jest nie tyle trudnosé
egzaminu, ile poréwnanie z innymi uczniami na tym samym tescie. Wynikéw egzaminéw
z kolejnych lat nie da si¢ poréwnac rok do roku, a nawet migdzy przedmiotami.

przeciwienistwie do Pana Wiceministra nie uwazam, ze dla ucznia wazne jest tylko
Wporéwnanie z innymi. Takie podejscie 0séb odpowiedzialnych za o§wiatg prowadzi
wprost do wykluczenia najstabszych, ktérzy mimo wlozonego wysitku osiagaja gorsze
rezultaty niz bardziej uzdolnieni réwiesnicy. Moze by¢ akceptowalne przy rekrutacji na
studia, gdzie trzeba wybraé najlepszych z wigkszego grona kandydatéw, ale na pewno
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nie w szkole podstawowej i gimnazjum, ktére powinni ukonczy¢ wszyscy mtodzi ludzie,
najlepiej w poczuciu sukcesu. Podejscie zaprezentowane przez przedstawiciela najwyz-
szej wladzy o$wiatowej deprecjonuje inne niz sukces egzaminacyjny zrédla motywacji do
nauki. Jest przez to niesprawiedliwe wobec uczniéw i nauczycieli. Jest tez szkodliwe dla
systemu edukacji, bowiem oznacza w istocie przymusowe wprzegniecie wszystkich jego
uczestnikéw w mechanizm »wyscigu szczuréw”, organizowanego przez panstwo w calym
majestacie prawa!

[SHRNYOREIH)

ak Polska dtuga i szeroka zespoly pedagogiczne ,planujg’, ,wdrazaja’ i ,intensyfiku-

ja’ dzialania, majace na celu poprawe wynikéw nauczania, ktérych jedynym realnie
funkcjonujacym w spoleczenistwie wskaznikiem jest rezultat osiggnicty przez uczniéw na
egzaminie. Mimo ze ,Podstawa programowa” naklada na szkole szereg zadani, kedrych
wykonanie nie przeklada si¢ na wynik egzaminacyjny, opinia publiczna oraz organy pro-
wadzace rozliczaja nauczycieli niemal wylacznie z miejsca szkoly w rankingu.

panujacym systemie nie ma realnej mozliwosci, by rada pedagogiczna mogta uzna¢
Wosiqgniqty poziom nauczania za wystarczajacy i zogniskowaé swoja aktywnos$¢ na
rozwijaniu, na przyktad, kompetencji spotecznych uczniéw. Dla zilustrowania tej tezy
przyjrzyjmy si¢ hipotetycznej sytuacji, w ktdrej, dzigki geniuszowi pewnego rocznika dzieci
i wytgzonej pracy nauczycieli wszystkie szkoly podstawowe w Polsce uzyskalyby $redni wy-
nik sprawdzianu széstoklasisty powyzej 36 punktéw na 40. Wiem, Ze jest to niemozliwe,
bo skalowanie etc., ale przez chwile zajmijmy si¢ fantastyka edukacyjna. Otéz te placéwki,
ktére osiagnetyby wyniki w przedziale 36-37 punktéw bytyby automatycznie uznane
za najgorsze i umieszczone w ogonie wszelkich rankingéw! Ich zespoly pedagogiczne
zostalyby niechybnie zobowiazane do ,,opracowania i wdrozenia” stosownych dziatan na-
prawczych, pomimo uzyskania wynikéw przekraczajacych 90%! Panujacy system wymaga
bowiem, by sukces jednych byt zréwnowazony porazka innych. Jest to $wiadomy wybdr
jego twércéw, zgodny z krélujacym dzisiaj w polskiej o$wiacie pogladem, ze najlepszym
czynnikiem rozwoju jest rywalizacja. Pragne jednak w tym miejscu zwréci¢ uwagg, ze
nie jest to ani jedyne mozliwe, ani jedyne stuszne podejscie do edukacji, a najbardziej
oczywista alternatywa nazywa si¢ wspdlpraca.

wazam, ze nalezy dazy¢ do zapewnienia sukcesu kazdemu uczniowi i kazdemu na-

uczycielowi. Nie moge pogodzi¢ si¢ z tym, ze system wprowadzony przez paristwo
wymaga, by cz¢$¢ uczniéw (i ich nauczycieli) musiata ponies¢ porazke, aby inni mogli
okaza¢ si¢ lepsi. A juz na pewno nie na tych etapach edukacji, ktére obowiazkowo dotycza
wszystkich dzieci. Jesli egzaminy zewngtrzne nie pozwalaja na rzetelny pomiar stopnia
spelnienia przez ucznia wymagan okreslonych w ,,Podstawie programowej”, to nalezy
z nich zrezygnowad. Tymczasem zamiast tego wladze oswiatowe wciaz rozbudowuja system
egzamindw, wprowadzajac rozwiazania, w zatozeniu majace czyni¢ go bardziej czytelnym.
W tym celu do opisywania wynikdw stosuje si¢ skalg staninowa, a postep dokonany przez
uczniéw gimnazjow i licebw wyraza w postaci edukacyjnej wartosci dodanej (EWD).
Niestety, jak méwi przystowie, od samego mieszania herbata nie staje si¢ stodsza.
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kala staninowa pokazuje, jaka pozycj¢ zajmuje dany wynik na tle wynikéw osiagnie-
S tych przez cata badana populacje. Wprowadza dziewi¢é przedziatéw, od najnizszego
(1) do najwyzszego (9). Pozwala poréwnaé wynik szkoty na tle innych placéwek w réz-
nych latach, pomimo tego, ze trudno$¢ egzaminéw mogta by¢ bardzo zréznicowana.
W takim poréwnaniu zawsze tylko ok. 4% placéwek miesci si¢ w przedziale najwyz-
szym i tyle samo w najnizszym; réwniez w $rodkowych przedziatach lokuje si¢ z géry
okreslony odsetek ogélnej ich liczby. Pozycja na skali staninowej nie odzwierciedla wigc
jakosci nauczania w danej szkole, ale jedynie okresla jej miejsce w stosunku do innych.
Utrwala tym samym stan, w ktérym po kazdym egzaminie cz¢$¢ placéwek wystepuje
w roli przegranych.

ile skala staninowa jest prostym narzedziem ulatwiajacym poréwnywanie wynikéw
O uzyskiwanych przez poszczegélne szkoty na tle innych placéwek w réznych latach,
o tyle edukacyjna warto$¢ dodana (EWD) stanowi narzedzie bardziej ztozone, w ktérym
wladze o$wiatowe pokladaja nadziejg na rzetelna oceng jakosci pracy (jak na razie) gim-
nazjéw i licebw. Warto zglebi¢ tajniki EWD, korzystajac z bogatego zasobu informacji
zawartych na stronie www.ewd.pl, firmowanej przez Instytut Badan Edukacyjnych. Znaj-
dujemy tam, migdzy innymi, nastgpujace wyjasnienie:

Edukacyjna wartos¢ dodana definiowana jest jako przyrost wiedzy uczniow w wyniku da-
nego procesu edukacyjnego. W sensie technicznym - EWD dla szkoly to srednia z réznic migdzy
wynikami przewidywanymi a wynikami uzyskanymi na egzaminie zewngtrznym przez jej
ucznidw. Tak wyznaczana wartosé dodana szkoly to przecigtna wzrostu umiejetnosci i wiedzy
ucznidw do niej uczgszczajgcych w danym okresie.

ydawa¢ by si¢ moglo, ze EWD jest ucielesnieniem marzeri o idealnym narze-
Wdziu oceny pracy szkoly. Poréwnanie wynikéw osiagnigtych przez uczniéw pod
koniec wezeéniejszego etapu edukacji i wynikéw osiagnigtych ,,na wyjsciu” ze szkoty
wydaje si¢ rzeczywiscie $wietnym pomystem. Jest to jednak zbyt pickne, aby mogto
by¢ prawdziwe.

pierajac kalkulacj¢ na wynikach testow egzaminacyjnych, EWD dziedziczy wszystkie
O ograniczenia tego sposobu egzaminowania. Nie pokazuje wktadu szkoty w rozwdj
kreatywnosci ucznia i jego kompetencji spotecznych. Wykazuje zmiany poziomu tylko
tych kompetencji intelektualnych, ktére mozna zmierzy¢ za pomoca testu. Powiela w ten
sposob blad whasciwy calemu systemowi.

Zastrzezenie budzi sama istota EWD. Oto na stronie www.edu.pl?> mozemy przeczytaé:

(...) wskaznik EWD dla szkoty [gimnazjum — przyp. JP] méwi o tym, na ile wysokie/ni-
skie wyniki egzaminu kovicowego uzyskali jego absolwenci w poréwnaniu do ucznidw w catej
Polsce o0 analogicznych wynikach na sprawdzianie. Wskaznik ma charakter wzgledny, czyli
stuzy do pordwnywania szkot. W skali kraju wskaznik EWD ma z definicji wartos¢ réwng
zeru. Wartos¢ dodatmia EWD wskazuje na ponadprzeciging efektywnosé nauczania, wartosé
ujemna na nizszq niz przecigtna efektywnosc’.

2 http://gimnazjum.ewd.edu.pl/?pstr=2

9



Problemy polskiej edukacji

W innym miejscu jeden z twércédw polskiej wersji EWD, Roman Dolata, pisze wprost:

Wagledny charakter wskaznika sprawia, ze poprawa jakosci nauczania jest grq o sumie
zerowej: moja szkota moze uzyskad wyzszy wynik mierzony wartosciq dodang tylko o tyle, o ile
inne szkoly/szkola uzyskajq nizsze wyniki. Teoretycznie moze si¢ zdarzyé, ze szkota podejmuje
skuteczne dziatania naprawcze, ale wynik w kolejnej edycji egzaminu jest nizszy, bo inne
szkoty postaratly si¢ bardzie;.?

to wicc oferuje si¢ uczniom i nauczycielom i podnosi do rangi waznego narzedzia oce-
O ny pracy szkoty kolejny — obok $redniej egzaminacyjnej — wskaznik, ktéry z definicji
wymaga, by sukces jednych byt zréwnowazony porazka innych! Dotyczy to zreszta réwniez
kazdego ucznia z osobna. Sparafrazujmy Pana Dolate: Teoretycznie moze si¢ zdarzy¢, ze
uczeni wykona skuteczny wysitek w kierunku zdobywania nowej wiedzy i umiejgtnosci, ale
jego wynik na kolejnym egzaminie bedzie gorszy, bo inni uczniowie postaraja si¢ bardziej.
To jest po prostu niepedagogiczne!

olejne zastrzezenie ma charakter etyczny. W materiatach publikowanych przez na-
Kukowcéw z IBE czgsto pojawia si¢ zapewnienie, ze metoda umozliwia oddzielenie
efektéw pracy szkoty od czynnikéw srodowiskowych. To twierdzenie opiera si¢ na za-
tozeniu, ze nawet relatywnie staby wynik ,,na wyjsciu” moze by¢ $wiadectwem postgpu
ucznia, o ile miat on jeszcze stabszy (znowu relatywnie) wynik ,,na wejsciu”. Innymi stowy:
wystarczy odpowiednie zaangazowanie nauczycieli w pracg ze stabymi nawet uczniami,
aby osiagna¢ wysoka EWD. Niestety, jest to po prostu nieprawda.

oje doswiadczenia wielu lat pracy pedagogicznej jednoznacznie wskazuja, ze wigk-
Mszos’c’ uczniéw osiagajacych stabe wyniki w szkole podstawowej zazwyczaj réwnie
stabo radzi sobie na kolejnym etapie ksztalcenia. Niewazne, czy przyczyna trudnosci szkol-
nych jest dysleksja, zaniedbanie $srodowiskowe, mniejsze mozliwosci intelektualne, czy
cokolwiek innego — w miar¢ uptywu lat nauki braki nawarstwiaja si¢ i coraz trudniej je
nadrobi¢. Oczywiscie wigkszosci takich mtodych ludzi mozna w miarg skutecznie poméc
w zdobyciu wyksztalcenia, ale ich postepy, przy najwigkszym nawet wsparciu ze strony
szkoly, niemal zawsze s3 wolniejsze niz ich réwiesnikéw, kt6rzy wezesniej osiagneli sukces
edukacyjny. Na potwierdzenie tej tezy przytaczam ponizej fragment prezentacji dobrej
prakeyki dyrektorskiej zaczerpnigty z materiatéw VIII Kongresu Zarzadzania O$wiata®.
Rzecz dotyczy Zespotu Szkét z Oddziatami Integracyjnymi, dziatajacego w jednym z daw-
nych miast wojewddzkich, liczacego okoto 450 uczniéw i 70 nauczycieli, o ktérym jego
Dyrektorka napisata w spos6b nastepujacy:

Szkota posiada liczqcy si¢ w regionie dorobek edukacyjny i wychowawczy, przoduje w za-
kresie wyposazenia w nowoczesne technologie komunikacyjne i informacyjne, wspomagajqce
proces dydaktyczny i wychowawczy. Do szkoly uczeszczajq dzieci i miodziez o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, w tym z uposledzeniem umystowym w stopniu lekkim, umiarkowa-
nym, niedostyszqcy, niedowidzqcy i niewidomi, z niepetnosprawnosciq ruchowq, z autyzmem

3 Dolata R. (red.), Edukacyjna wartos¢ dodana jako metoda oceny efektywnosci nauczania na podstawie wynikdw egzamindw ze-

wnetrznych. wyd. CKE, Warszawa 2007, s. 6.
¢ http://www.oskko.edu.pl/kongres/materialy.html
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dziecigcym, z Zespolem Aspergera, duzq grupe stanowiq uczniowie niedostosowani spotecznie
lub zagrozeni niedostosowaniem spolecznym. Szkola osigga srednie wyniki egzaminéw ze-
wngtrznych, w ostatnich dwich latach edukacyjna wartosé dodana w obu cz¢sciach egzaminu

gimnazjalnego byta ujemna (...).

ezeli szkola posiadajaca , liczacy si¢ w regionie dorobek edukacyjny i wychowawczy, przo-

dujaca w zakresie wyposazenia w nowoczesne technologie” i zatrudniajaca az 70 nauczy-
cieli na 450 uczniéw (to bardzo wysoki poziom zatrudnienia, prawdopodobnie zwiazany
z integracyjnym charakterem placéwki) uzyskuje ujemna wartos¢ EWD, to naprawde trudno
to tumaczy¢ niska efektywnoscig pracy dydakeycznej. Wyjasnienie kryje si¢ raczej w zawartej
w tekscie charakterystyce uczniéw. Zycze tej szkole jak najlepiej i podziwiam Dyrektorke za
wole doskonalenia i dazenie do sukcesu, ale szukalbym go gdzie indziej, niz w osiagnieciu
dodatniej wartosci EWD. Przestudiowatem wykresy EWD wielu gimnazjéw z réznych stron
Polski, aby znalez¢ szkoly ,,wspierajace”, czyli takie, w kt6rych uczniowie majacy mniej niz
$redni rezultat na sprawdzianie széstoklasisty uzyskali wyzszy od prognozowanego wynik na
egzaminie gimnazjalnym?®. Diugo trwato zanim znalazlem pierwsza taka placéwke.

tym, ze sukces idzie za uczniem moze $wiadczy¢ réwniez przyktad warszawskich
gimnazjéw z czolowej dwudziestki rankingu wyniku egzaminacyjnego w roku 2012.
Wszystkie te placéwki, bez wyjatku, szczyca si¢ niezwykle wysoka wartoscia EWD. Ich sta-
rannie wyselekcjonowani uczniowie®, wnoszacy swietny wynik sprawdzianu széstoklasisty,
okazuja si¢ zarazem gwarantami jeszcze lepszego rezultatu ,na wyjsciu”, osiagajac w ciagu
trzech lat nauki w gimnazjum zdecydowanie wigkszy postep niz ich mniej uzdolnieni
réwiesnicy’. Przy calym szacunku dla niewatpliwie doskonalej pracy nauczycieli w tych
szkotach — w populagji wielu tysigcy uczniéw tendencja po prostu nie moze by¢ inna.

aprawdg, w $wietle powyzszych argumentéw, nie rozumiem, dlaczego $rodowisko
N o$wiatowe uwaza EWD za cos$ lepszego niz ,,zwykly” ranking. W istocie jest to wciaz
wynik egzaminu, przetworzony metodami matematycznymi, ale pokazujacy nadal to samo
— e jedni sa lepsi od innych.

odsumowujac dotychczasowy wywdéd: mamy test, jedno z narzedzi pomiaru dydak-
P tycznego, na tle innych catkiem wygodne i tatwe w uzyciu, majace jednak sporo ogra-
niczeri. To narzedzie stalo si¢ centralnym elementem zorganizowanego w majestacie prawa
pafstwowego ,,wyscigu szczuréw”, rozgrywanego w kategorii indywidualnej (uczniowie)
oraz zespotowej (szkoty). Uczestnicy wyscigu utrzymywani sa w blednym przekonaniu, ze
rezultat zalezy wylacznie od nich samych; podobnie sadza obserwatorzy — rodzice, organy
prowadzace, dziennikarze.

> Na takim wykresie, chmurka” znajduje sie w lewej gérej ¢wiartce, opatrzonej nazwa ,szkofa wspierajaca” Jezeli kto$ chciathy bar-
dziej watebic sie w tres¢ wykresu EWD, niech zwréci uwage, ze ,chmurka” wzorcowa (90% szkét) ma ksztatt elipsy, ktérej najwieksza czes¢
powierzchni lezy w ¢wiartce ,szkota sukcesu” (uczniowie dobrzy ,na wejsciu” dokonali ponadprzecietnego postepu) oraz w ¢wiartce ,szkofa
wymagajaca pomocy” (uczniowie stabi,na wejsciu” zrobili postep mniejszy od przecietnego). Inne scenariusze naleza do rzadkosci.

¢ W czotéwee rankingu znalazty sie gimnazja niepubliczne, organizujace egzaminy wstepne dla kandydatéw, oraz publiczne,
z jednym wyjatkiem dwujezyczne, a wiec te, w ktérych podejmuja nauke uczniowie z najwyzszym wynikiem tzw. testu predyspozydji
jezykowych. Czyli créme de la créme absolwentéw warszawskich podstawéwek.

7 W tym samym roku 2012 dodatnia wartoscia EWD osiagnety tylko nieliczne warszawskie gimnazja z oddziatami integracyjnymi.
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l wszyscy wymienieni, w mniejszym lub wigkszym stopniu, ulegaja zjawisku spoteczne-
mu o cechach epidemii, ktére mozna okresli¢ mianem testomanii.

[SORNYOREVH)

ednym z najbardziej widocznych przejawdw tego zjawiska jest ciagle rozrastanie si¢
J systemu egzamindw. W 2002 roku zaczynaliémy od jednego sprawdzianu po széstej
klasie, obejmujacego catoksztalt osiagni¢é ucznia. Lada moment bedziemy mie¢ trzy roz-
taczne cze¢sci: polonistyczng, matematyczng i jezykowa. Poczatkowo deklarowano z catg
moca, ze sprawdzian ma mie¢ znaczenie wylacznie diagnostyczne, a jego wynik nie bedzie
brany pod uwagg przy rekrutacji do gimnazjum. Wynikato to z sensownego pedagogicznie
zalozenia, ze dwunastoletni uczniowie nie powinni stawaé w obliczu stresu zwigzanego
z egzaminem decydujacym o ich przysztosci. Ale to juz przesztos¢ — wszedzie, gdzie istnieje
jaki$ wybér pomiedzy gimnazjami, rezultat sprawdzianu jest waznym kryterium rekrutagji.
Z kolei na etapie gimnazjum zaczynaliémy od dwdch egzamindw, majacych charakter
interdyscyplinarny. Teraz jest ich pig¢, a o faczeniu tresci nauczania réznych przedmiotéw
w spojny scenariusz arkusza testowego nikt juz nawet nie mysli.

W kalejdoskopie zmian dotyczacych matury, bedac tylko postronnym obserwatorem,

dawno si¢ juz pogubitem.

tadze o$wiatowe wciaz fakna wiccej i wigcej informacji. Chetnie si¢gaja po nowe
Wnarzqdzie statystykéw, jakim jest EWD. Niestety (z ich punktu widzenia), oblicze-
nie tego wskaznika wymaga informacji na temat poziomu reprezentowanego przez ucznia
»nawejsciu” do szkoly, co uniemozliwia dokonanie kalkulagji dla szkoty podstawowe;j. Ale
tylko chwilowo — mamy przeciez juz OBUT, czyli Ogélnopolskie Badanie Umieje¢tnosci
Trzecioklasistow, wspétfinansowane przez Uni¢ Europejska z Programu Operacyjnego
Kapital Ludzki (...), Dziatanie 3.2 (Uwaga! — przyp. JP): ,Rozwdj systemu egzaminéw
zewngtrznych”. Obawiam sig, ze niedtugo na tej bazie powstanie kolejny egzamin, maja-
cy stuzy¢, a jakze, jak najlepszej ocenie pracy szkoty podstawowej. I pewnie mielibysmy
szans¢ doczekania si¢ egzaminu testowego na koniec przedszkola, gdyby nie to, ze dzieci
po zreformowanej przedszkolnej ,zeréwcee” szczgsliwie nie umiejg jeszeze pisac®.

estomania w najwickszym stopniu dotyka szkét. Przejawia sig, na przyklad, mnoze-
T niem prébnych testéw (rekordzisci potrafia fundowa¢ szdstoklasistom nawet dwa—trzy
w kazdym miesigcu), organizowaniu specjalnych zaj¢¢ przygotowawczych i przypomina-
niu uczniom i nauczycielom na kazdym kroku, ze dobry wynik to cel najwyzszy i punkt
honoru dla wszystkich.

iemal kazda szkota stara si¢ przyja¢ jak najlepszych kandydatéw, bo oni rokujg suk-
N ces na koficowym egzaminie, podwyzszenie szkolnej $redniej, ewentualnie dodatnia
warto$¢ EWD. Przegladajac strony internetowe réznych placéwek widzi si¢ niemal wy-
tacznie ofertg dla zdolnych i ambitnych; nieliczne oferuja stabszym ,sukces na miar¢ moz-
liwoéci”. Naprawde trudno znalezé zwyczajna szkole, kedra wychodzitaby poza schemat

¢ Jeden z pierwszych czytelnikéw tego artykutu zwrdcit mi uwage, ze istnieja metody pomiaru, nie wymagajace umiejetnosci
pisania, ktdre mozna by zastosowac, aby okresli¢ poziom szesciolatkéw ,na wejsciu” do szkoty. A zatem czekajmy cierpliwie.
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marketingowy obejmujacy dobre przygotowanie do egzaminéw i sukcesy w konkursach,
okraszone zapewnieniem o bezpieczeristwie i niezwykle warto$ciowym programie wy-
chowawczym®.

a szczegdlna uwage zastuguja dziatania niekt6rych niepublicznych podstawéwek,
N ktére dysponujac nadmiarem kandydatéw wybierajq dzieci o ,,najwyzszej dojrzatosci
szkolnej” (to taki eufemizm w miejsce stowa ,,najzdolniejsze”). Osobiscie egzaminowanie
sze$ciolatkéw uwazam za nieetyczne, ale staram si¢ zrozumie¢ pobudki autoréw takiej oto
wskazéwki dla rodzicow:

(-..) aby dziecko byto dobrze przygotowane do 1 klasy, nalezy z nim ,,popracowac” w domu.
Edukacja przedszkolna moze si¢ okazac niewystarczajgca z punktu widzenia ,,egzaminu re-
krutacyjnego” (nie lubimy tego okreslenia i w ogéle rekrutacji, ale taka jest rzeczywistosc).

est oczywiste, ze przyjmujac dzieci, z ktérymi najskuteczniej ,,popracowano” w domu,
J szkota zyskuje gwarancje lepszego wyniku sprawdzianu. Cel uswigca srodki.

estomania rozwija si¢ w najlepsze dzigki wsparciu czynnikéw spotecznych. To nie
T dyrektor szkoly ustala sobie warunki umowy, w ktérej miejsce w rankingu jest pod-
stawowym kryterium oceny jego pracy. Czyni to organ prowadzacy. Chcesz otrzyma¢
premi¢? Twoja szkota musi by¢ najlepsza w miescie! Pamigtam rozmowg z kolezanka kie-
rujaca szkoty zlokalizowana w najtrudniejszym $rodowisku spotecznym jednej z dzielnic
Warszawy. Zalita si¢, ze cho¢by nie wiem co zrobili nauczyciele, nie sa w stanie uzyska¢
wyniku lepszego od innych. Niby burmistrz rozumie t¢ sytuacje, ale... o nagrodach za
swoja prace zdazyta juz zapomnied. Trafiajq one zawsze do lideréw rankingu.

statnim, ale wcale nie najmniej waznym nosicielem wirusa testomanii sg rodzice.

Jakze czgsto wydaje im si¢, ze szkota z czotéwki rankingu bedzie najlepsza dla ich
pociechy. Patrza z podziwem na cyferki, a nie z madrym krytycyzmem na swoje dziecko.
Funduja kursy przygotowawcze, korepetycje, nauke szybkiego czytania i co tam jeszcze
wymyslono, aby zwigkszy¢ szans¢ na miejsce w tej upragnionej szkole, w ktdrej znowu
beda wymagania, korepetycje i tak dalej. Cho¢, w gruncie rzeczy, c6z si¢ im dziwié. Skoro
panstwo organizuje caly ten system, skoro dobry wynik egzaminu daje wigksze prawo wy-
boru dalszej drogi ksztalcenia, skoro tak przyjemnie jest wiedzie¢, ze whasne dziecko lepiej
wypadlo na sprawdzianie niz dzieci kolegéw z pracy, to... zaangazowanie emocjonalne
rodzicéw jest zrozumiate. I trudno wymaga¢, by skoncentrowani na swoim dziecku do-
strzegali niedoskonatosci systemu. To powinni czyni¢ i o tym powinni méwi¢ pedagodzy.

a naszych oczach dokonata si¢ cudowna przemiana. Narzedzie, ktére wymyslono, aby
Nwspomagaé nauczanie zmienito si¢ w cel ksztalcenia. Dzisiaj program nauczania musi
~doprowadzi¢ kazdego ucznia koriczacego szkole do osiagnigcia mozliwie najlepszego wyniku
na egzaminie”'°. Kto§ mégtby pomysle¢, ze taki program ma tylko w sposéb uporzadkowany
pomaga¢ zdoby¢ wiedzg i umiejgtnosci. Ale nie — celem samym w sobie stat si¢ egzamin.

7 Piszac te stowa ciepto pomyslatem o moim koledze, Andrzeju Nizielskim, dyrektorze Zespotu Szkét STO w Raciazu, z btyskiem
w oku opowiadajacym o licealistach, ,z ktérych mato kto konczyt gimnazjum ze $rednia wyzsz niz 4’, a ktorym pomagat budowac
poczucie whasnej wartosci prowadzac ich do sukceséw w. . . rozgrywkach pitkarskich.

1 (ytat z programu nauczania,Matematyka wokét nas’, WSiP.
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[SHRNYORNIH)

,
S ledzac wypowiedzi pojawiajace si¢ w dyskusji publicznej na temat edukacji zauwazam,

Ze coraz wiecej ludzi dostrzega zagrozenia, jakie niesie ze soba wszechobecne testowanie
uczniéw. Niestety, nadzieja, ze wladze o§wiatowe zejda z raz obranego kursu, wydaje si¢
znikoma. Zbyt wiele trudu wlozono w stworzenie obecnego systemu, zbyt wiele fundu-
szy — takze unijnych — pochtonglo jego przygotowanie i wdrozenie. Szans¢ na zmiang
stanu rzeczy upatrywatbym raczej w oddolnym ruchu obywatelskiego protestu, w ktérym
nauczyciele i rodzice, wsparci autorytetem naukowcéw, podjeliby wspélnie dziatania na
rzecz ograniczenia dyktatury rankingéw. Poki co nie widzg jednak podstaw do optymizmu.

pierwszym numerze ,, Wokét szkoly” opublikowatem propozycj¢ ankiety pozwa-
Wlajqcej zbada¢ poziom zadowolenia rodzicéw absolwentéw — jako alternatywnego
miernika jakos$ci pracy placéwki o§wiatowej. Pomyst ten zaprezentowatem réwniez wobec
licznego grona dyrektordéw szkét i prezeséw két Spotecznego Towarzystwa Oswiatowego.
Niestety, nie doczekalem si¢ zadnego odzewu, a to zrodzito we mnie niewesotg refleksje.
Wskazujac oczywiste dla mnie wady panujacego obecnie systemu egzamindw zewngtrz-
nych, nie wziatem pod uwage mozliwosci, ze moze on by¢ — mimo wszystko — bardzo
wygodny dla wigkszosci nauczycieli i rodzicéw. Tym pierwszym znakomicie utatwia pracg,
zwalniajac z koniecznosci angazowania si¢ w dzialania niezwiazane bezposrednio z przy-
gotowaniem uczniéw do testéw. Tym drugim upraszcza zycie, dostarczajac prostej i zro-
zumiatej dla kazdego miary jakosci pracy szkoly.

esli taka jest prawda, to testomania bedzie niszczy¢ polska edukacje jeszcze przez dtugie
lata.

Jaki test zmierzy poziom dziecigce] fascynacji?
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